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1 Relevanz von demokratischer Erziehung
in der Schule

Gudrun Quenzel, Sebastian Jungkunz und Alessandro Renna

A democracy is more than a form of government;
it is primarily a mode of associated living,

of conjoint communicated experience

(John Dewey)

Eine demokratische Gesellschaft ist kein Selbstldufer — Demokratie muss
gelernt und praktiziert werden (Habermas, 1992). Das gilt sicherlich immer,
aber angesichts eines erstarkenden Populismus in Europa (Sandrin, 2021;
Mudde, 2021), steigender sozialer Unsicherheit und eines sinkendes Vertrauen
in gesellschaftliche und politische Entwicklungen (Bone, 2021; Bynner &
Heinz, 2021), einer geringen Wahlbeteiligung junger Menschen (European
Union, 2021) und dem verbreiteten Gefiihl, dass sich Politikerinnen und
Politiker wenig um die Belange junger Menschen kiimmern (Bastedo, 2015),
scheint es aktuell besonders dringlich, der Frage nachzugehen, wo und wie
junge Menschen die Demokratie lernen konnen.

1.1 Schule als Ort, Demokratie zu lernen

Der viel zitierte Satz, dass eine Demokratie ohne Demokratinnen und Demo-
kraten auf Dauer nicht (iiber-)lebensfihig ist, lenkt den Blick von Politike-
rinnen und Politikern auf Biirgerinnen und Biirger und wirft die Frage auf,
wie aus Biirgerinnen und Biirgern Demokratinnen und Demokraten werden.
Als zentraler Ort, an dem junge Menschen Demokratie lernen kdnnen, gilt in
demokratischen Gesellschaften die Schule. Erziehung und Demokratie wurden
in der politischen Philosophie traditionell eng zusammengedacht. Denker wie
Immanuel Kant, Emile Durkheim und John Dewey betonten die Bedeutung
offentlicher Erziehung als Vorbereitung von Kindern und Jugendlichen auf
die politische Miindigkeit. Denn Menschen miissten zundchst lernen, frei
zu denken und frei zu sein, bevor sie Mitglied eines sich selbst regierenden
Staatsvolks werden konnen. Auch miissten sie lernen, andere Menschen als
gleichberechtige Partnerinnen und Partner wahrzunehmen und ihre Perspektive
zu verstehen und anzuerkennen (Honneth, 2012, S. 429).
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Diese grundsitzlichen Uberlegungen zur engen Verbundenheit von Schule
und Demokratie sind intuitiv einleuchtend. Aber was bedeutet es konkret, dass
junge Menschen in der Schule ,,Demokratie lernen? Wodurch lernen sie demo-
kratische Werte? Welche Kenntnisse und Kompetenzen sind fiir den Erhalt und
die Weiterentwicklung eines demokratischen Gemeinwesens wichtig? Wie
konnen junge Menschen diese Kenntnisse und Kompetenzen erwerben?

1.2 Welche Kompetenzen sind wichtig, damit aus Kindern
und Jugendlichen politisch interessierte und aktive
Biirgerinnen und Biirger werden konnen?

Jugendliche wachsen heute in einer Gesellschaft auf, die von einer zunechmen-
den Differenzierung, Individualisierung und Pluralisierung geprigt ist. Folgt
man Fritz Scharpf (1998), dann ist Wissen eine entscheidende Voraussetzung
fiir politische Teilhabe, denn in einer demokratischen Gesellschaft benétigen
die Biirgerinnen und Biirger zumindest ein Grundverstindnis der politischen
Prozesse. Sonst konnen sie die Entscheidungen ihrer gewéhlten Reprasentantin-
nen und Représentanten — unabhéngig davon, ob sie diesen zustimmen — nicht
langer rational nachvollziehen, und die politischen Institutionen und eventuell
sogar das politische System insgesamt verlieren ihre demokratische Legiti-
mationsgrundlage. Es ist deswegen wichtig, der nachkommenden Generation
Kenntnisse iiber politische Prozesse, Entscheidungsverfahren und demokra-
tische Regeln zu vermitteln. Wissen und Kenntnisse iiber politische Prozesse
scheinen dabei an Bedeutung noch zuzunehmen, da politische Entscheidungen
vermehrt in internationalen Kontexten gefallt werden, dadurch an Komplexitét
gewinnen und beschleunigt werden (Amlinger & Nachtwey, 2021; Miiller-Salo
& Westphal, 2018; Rosa, 2013).

Hinzu kommt, dass die westlichen, demokratischen Gesellschaften aufgrund
von Migration und Individualisierungstendenzen heterogener werden, was fiir
die Nachvollziehbarkeit und die Legitimation politischer Entscheidungen eben-
falls eine Herausforderung ist (Pickel & Pickel, 2018; Wintermantel, 2020).
Pluralistische Gesellschaften konnen als demokratische Gemeinwesen nur dann
funktionieren, wenn ihre Biirgerinnen und Biirger ein hohes Maf} an Offenheit,
Toleranz, Empathie und Kompromissfahigkeit mitbringen. Denn in einer funk-
tionierenden Demokratie miissen alle Biirgerinnen und Biirger ihre Interessen
und Lebensweisen artikulieren kénnen, sie miissen aber auch die Bereitschaft
mitbringen, die Interessen und Lebensweisen der anderen anzuerkennen und
die nach demokratischen Regeln getroffenen Entscheidungen zu akzeptieren.

Wichtiger noch als Kenntnisse {iber politische Prozesse ist aus Sicht vie-
ler politischer Denkerinnen und Denker jedoch das Erlernen und Erleben von

8

This content downloaded from 58.97.216.184 on Wed, 04 Sep 2024 01:00:27 UTC
All use subject to https://about.jstor.org/terms



demokratischen Grunderfahrungen, insbesondere die eigenen Anliegen und
Interessen zu artikulieren und mit diesen ernst genommen zu werden (Almond
& Verba, 1963; Soler-i-Marti, 2015). Die so erlebte politische Selbstwirksam-
keit starkt das konkrete Zugehorigkeitsgefiihl zur (erfahrenen) Gemeinschaft
und das abstrakte Vertrauen in die Legitimation demokratischer Entschei-
dungsprozesse (Bacher & Weber, 2008; Johnson, 2015). Hierzu gehort nach
Axel Honneth ,,im Einzelnen ebenso viele Schichten der Selbstachtung und des
Selbstwerts entstehen zu lassen, die ihm zusammengenommen dann ein selbst-
bewusstes Auftreten als Biirger einer Republik erlauben®. Denn ein zukiinftiger
Staatsbiirger miisse ,,zunéchst iiber das zentrale Gut der ,Selbstachtung® verfii-
gen konnen, bevor er sich als Gleicher unter Gleichen an der republikanischen
Selbstgesetzgebung beteiligen kann“ (Honneth, 2012, S. 433).

Zu den bekanntesten Vertreter dieses Ansatzes, das Demokratie vor allem
iiber praktische Erfahrungen gelernt wird, gehort John Dewey (1916/1980),
der bereits Ende des vorletzten Jahrhunderts fiir eine Demokratisierung des
alltdglichen Lebens im Allgemeinen und der Schule im Besonderen eintrat.
Er argumentierte aus der Grundiiberzeugung, dass Demokratie keine Regie-
rungsform, sondern ein Lebensstil sei — eine bestimmte Art des Zusammen-
lebens und des gemeinsamen Handelns, wozu auch und insbesondere das
Aushandeln von Interessen gehore. Dewey versteht Demokratie entsprechend
als aktiv zu gestaltende Gesellschaftsform. Durch die Reflexion des eigenen
Handelns und durch die Berticksichtigung der Interessen der Anderen ent-
stiinden ein stimulierendes und anregendes Handlungsumfeld, in dem sich
Féhigkeiten und Kompetenzen optimal entwickeln kénnen. Dabei werde
nach Dewey das Handlungsumfeld umso anregender, je heterogener und
vielschichtiger es sei.

Auch Axel Honneth (2012, S. 431) sieht als zentrales, durch die Schule zu
vermittelndes Ziel der Demokratieerziechung die Forderung des Kooperations-
vermdgens und der individuellen Selbstachtung. Zum Kooperationsvermogen
gehort aus seiner Sicht die Fahigkeit der Perspektiviibernahme, des Sich-in-
andere-hineinzuversetzen-Konnens und der Toleranzfahigkeit. Zentral ist dabei
auch das Einiiben von Kommunikationskompetenzen, um in einer kooperativen
Gemeinschaft eine gemeinsame Willensbildung erlernen zu kénnen. Kommu-
nikationskompetenzen kénnen — so Honneth (2012, S. 437) — vor allem durch
kooperative Lernmethoden, durch gemeinschaftsbezogene Formen der Ermu-
tigung und der Kritik sowie durch Mitbestimmung an allen die Schule betref-
fenden Angelegenheiten erlernt, eingeiibt und dadurch habitualisiert werden.
Denn, so schreibt er, ,,Je weniger die Schiiler oder Schiilerinnen im Unterricht
als isolierte, leistungsbringende Subjekte adressiert, je stirker sie mithin als
Mitglieder einer lernenden Kooperationsgemeinschaft behandelt werden, desto
eher diirften sich unter ihnen Kommunikationsformen einstellen, in denen
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kulturelle Differenzen nicht nur spielerisch akzeptiert, sondern als Chancen
der wechselseitigen Bereicherung begriffen werden kdnnen.* (Honneth, 2012,
S. 440). Im Idealfall entstehe in der Schule eine Kultur der Assoziation im
Sinne einer selbstverstdndlichen Perspektiviibernahmen im kommunikativen
Aushandlungsprozess. Damit dies gelingen kann, ist es wichtig, dass die
beteiligten Individuen die Kunst, ,,sich zu assoziieren lernen, also die Kunst,
Differenz bestehen zu lassen, aber einen Konsens liber das unauthebbare Recht
auf Dissens zu finden.

Hannah Arendt (1981, S. 33-38) hebt in ihren Uberlegungen zu den Grund-
sdtzen demokratischer Gemeinschaften die Verantwortung jedes Einzelnen fiir
die aktive Gestaltung eines politischen 6ffentlichen Raumes hervor. In diesem
Offentlichen Raum kdnnen alle Menschen in ihrer Verschiedenheit individuell
erscheinen und {iber Kommunikation und gemeinsames Handeln vereinbaren,
wie man als Gesellschaft zusammenleben mochte. Es ist dieser 6ffentliche
Raum, in dem die intersubjektiv anerkannten Werte und Regeln in einer Gesell-
schaft bestétigt oder neu ausgehandelt werden. Denn Politik ist aus ihrer Sicht
im Wesentlichen ein Verstiandigungsprozess dariiber, wie die gesellschaftlichen
und politischen Verhéltnisse gemeinsam gestaltet werden sollen. Diese Gestal-
tung der Verhéltnisse ist dabei nicht als einmaliger und abschlieBbarer Prozess
zu verstehen, sondern als permanenter, niemals abgeschlossener Prozess. Es
soll und muss immer wieder argumentiert und verhandelt werden. Dafiir ist es
wichtig, dass junge Menschen lernen, zu reflektieren, zu argumentieren und
zu verhandeln. Es ist zentral, dass sie ihre Eigenverantwortlichkeit fiir das
Zusammenwirken und -leben, fiir die soziale Ordnung, fiir das Miteinander
erkennen, in dem der oder die Einzelne ein unverwechselbarer Teil des Ganzen
ist (Kahlert & Lenz, 2001, S. 14-31).

1.3 Bildung und Partizipation: Moglichkeiten
und Potenziale

Die Uberlegungen von John Dewey, Axel Honneth und Hannah Arendt zeigen,
wie wichtig es ist, dass Kinder und Jugendliche in der Schule nicht nur auf
eine spétere Teilhabe am demokratischen Leben vorbereitet werden, sondern
die Institution Schule als Lebens- und Arbeitsort verstanden wird, in dem
die Regeln eines demokratischen Zusammenlebens aktiv praktiziert werden.
Durch diese positive Erfahrung von Mitbestimmungsmdglichkeiten kann eine
demokratische Haltung von Kindern und Jugendlichen erarbeitet und eingeiibt
werden. Denn, wenn Kinder und Jugendliche in der Schule mitbestimmen und
dadurch Demokratie aktiv in der Schule erleben konnen, verinnerlichen sie die
Formen eines demokratischen Miteinanders und werden — so die Annahme —
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auch als Erwachsene ihr Verhalten an demokratischen Prinzipien orientieren
(Briigelmann, 2019, S. 624).

Moéglichkeiten und Potenziale von mehr Mitbestimmung in der Schule
aus politikwissenschaftlicher Sicht

Aus politikwissenschaftlicher Sicht sind die Art und Weise und der Grad der
Beteiligung seit lingerem zentrale Themen der Einstellungsforschung. So
zeigen sich bereits bei jungen Erwachsenen deutliche Unterschiede in der
Wahlbeteiligung, basierend auf elterlichem sozio6konomischem Status und
politischem Interesse, die sich liber Generationen hinweg verstirken (Holbein
& Hillygus, 2020; Jennings et al., 2009; Prior, 2019; Schlozman et al., 2012).
Der Gang zur Wahlurne und die Entwicklung politischer Einstellungen wer-
den dabei als habitueller Prozess angesehen, der bereits friith im Leben startet
(Plutzer, 2002). Personen, die demnach bereits in jungen Jahren ein Interesse
fiir Politik entwickeln, sind auch im spéteren Leben deutlich stirker geneigt,
sich am demokratischen Prozess zu beteiligen, wéhrend diejenigen, die frith
den Bezug zu Politik verlieren, meist auch spéter nur schwierig Zugang dazu
entwickeln (Coppock & Green, 2016; Gerber et al., 2003).

Damit Schiilerinnen und Schiiler lernen, wie Demokratie funktionieren
kann, sind sowohl Wissen iiber politische Prozesse als auch das unmittelbare
Beteiligtsein an relevanten Entscheidungen grundlegend (Manning & Edwards,
2014; Reichert, 2016). Wihrend jedoch die Vermittlung politischen Wissens in
Osterreich, Deutschland und der Schweiz von den Schulen im Geschichts-,
Politik- und Sozialkundeunterricht ibernommen wird, scheint der konkrete
Erwerb politischer Kompetenzen durch die Erfahrung aktiver Mitbestimmung
in der Schule nur wenig verbreitet (Weber et al., 2009). Dies ist aus politik-
wissenschaftlicher Sicht nur schwer nachzuvollziehen, da Ergebnisse aus der
Forschung darauf hindeuten, dass die klassische Vermittlung von Faktenwissen
nur wenig dazu beitrédgt, das Interesse an Politik zu wecken (Holbein & Hil-
lygus, 2020), eigene partizipative Erfahrungen im schulischen Kontext jedoch
die politische Partizipationsbereitschaft positiv beeinflussen kénnen (Franz,
2016, S. 435). Grundsitzlich scheint zu gelten: Je aktiver junge Menschen sich
innerhalb der Schule beteiligen kdnnen, desto aktiver sind sie auch auBlerhalb
der Schule (Alt et al., 2005; Rieker et al., 2015; von Schwanenfliigel, 2014).

In den Schulen eine Kultur aktiver Beteiligung zu entwickeln, kdnnte des-
wegen den Grundstein fiir die Akzeptanz unserer Demokratie sowie eine lebens-
lange Bereitschaft zur politischen Beteiligung legen (s. auch Unicef, 1989).
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Moglichkeiten und Potenziale von mehr Mitbestimmung in der Schule
aus pddagogischer Sicht

Vertreterinnen und Vertreter des Fachs Erziehungswissenschaften kommen zu
dhnlichen Schliissen. Schulen gehoren, geméB Helmut Fend, zu gesellschaft-
lichen Problemldsungssystemen, die eine wesentliche Bedeutung fiir die Sozia-
lisation der kiinftigen Generation haben. Sie haben den padagogischen Auftrag
der Reproduktion und Innovation von Gesellschaft sowie der Personlichkeits-
bildung von Schiilerinnen und Schiilern (Fend, 2006). Jedes Fach und jede
Lehrperson sind verpflichtet, die Weiterentwicklung unserer gegenwértigen
demokratischen Gesellschaft sowie eine fiir die beteiligten Akteurinnen und
Akteure notwendige individuelle Handlungsféhigkeit zu erhalten und zu for-
dern. Deshalb ist das Schaffen von Mitbestimmungsmdglich- und -féhigkeiten
in Schulen elementar (Simon & Schmitz, 2021).

Zur Mitbestimmung in der Schule sind vielseitige Methoden und zahlreiche
padagogische Konzepte entwickelt worden, darunter das Fach Soziales Lernen,
Lernen durch Engagement, Debattierwettbewerbe und Dilemmadiskussionen,
Praxisprogramme zu Kohlbergs Konzept der ,,just community* sowie Peer-
Mediation oder der Klassenrat. Auch die hdufig verwendeten didaktischen
Ansitze des Offenen Unterrichts, der Freiarbeit oder des Projekt-Lernens wer-
den in der Regel mit dem Bildungsziel des Demokratielernens allgemein und
der Erfahrung der Mitbestimmung im Besonderen verbunden (Coelen, 2010).

Deutlich wird, dass die Lebenswelten der Schiilerinnen und Schiiler, ihre
Anliegen, Fragen und Interessen in der Schule bedeutsam sein miissen. Das
impliziert, auch ihre Sorgen und Angste ernst zu nehmen und ihnen zu zeigen,
wie in einem respektvollen und demokratieorientierten Umgang miteinander
an Problemen gearbeitet werden kann. Denn die Notwendigkeit, dass sich fiir
ein nachhaltiges und friedliches globales Zusammenleben auch unsere Verhal-
tensweisen und Strukturen dndern miissen, ist den Schiilerinnen und Schiilern
bewusst und bei vielen politischen Herausforderungen — beispielsweise Krieg
und Frieden, Gewalt, Klimawandel oder Umweltverschmutzung — sehen sie
grolen Handlungsbedarf (Schneekloth & Albert, 2019, S. 56; Meusburger
etal., 2021, S. 79). Deswegen sollte die Schule als Ort fungieren, an dem diese
Themen und mogliche Losungswege unter ihrer Mitsprache und Mitbestim-
mung analysiert und erprobt werden konnen (Krappmann, 2021).

Die vielfdltigen Ansatzpunkte zur Mitbestimmung in der Schule ermdg-
lichen, dass die Schiilerinnen und Schiiler verschiedene Lernprozesse durch-
laufen und dadurch demokratische Kompetenzen erwerben. Sie werden sich
zum Beispiel ihrer eigenen Interessen und Bediirfnisse bewusst, entwickeln
die Fahigkeit zur Perspektiviibernahme, lernen, unterschiedliche Bediirfnisse
zu akzeptieren, oder lernen auszuhalten, dass die eigenen Interessen nicht
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immer durchgesetzt werden konnen (Grossmann, 2003). Sie erwerben durch
die Erprobung der eigenen Handlungsfahigkeit im schulischen Kontext also
grundlegende, fiir das demokratische Miteinander zentrale Kompetenzen und
vertiefen diese im Laufe ihrer Schulzeit (Gasser & Gutzwiller-Helfenfinger,
2011).

Wie aber konnte, wie miisste eine Schule aussehen, die Raum fiir ein demo-
kratisches Miteinander er6ffnet und die von den Schiilerinnen und Schiilern
als aktiv und gemeinsam zu gestaltender Lern- und Lebensraum erlebt und
gestaltet wird? Wo gibt es bereits interessante Formen der Mitbestimmung?
Wie ist die Sicht der Schiilerinnen und Schiiler auf ihre Moglichkeiten der
Mitbestimmung? Was und wie lernen sie, wenn sie mitbestimmen kénnen?

Das Projekt Bildung und Partizipation

Diesen und weiteren Fragen sind wir in dem von der Internationalen Boden-
seehochschule geforderten Projekt ,,Bildung und Partizipation“ nachgegangen.
Basierend auf den hier skizzierten Uberlegungen von John Dewey, Axel Hon-
neth und Hannah Arendt gehen wir davon aus, dass Demokratie gelernt werden
muss und dass die Institution Schule ein idealer Ort fiir diesen Lernprozess ist.
Im Projekt setzen wir deswegen am Lebensbereich Schule an und untersuchen
im Rahmen einer trinationalen quantitativen Jugendstudie sowie in vertiefen-
den Fallanalysen, in welchen schulischen Bereichen Partizipaton stattfindet
und wie Demokratie in Schulen gelernt werden kann. In der vorliegenden
Buchpublikation wollen wir zentrale, im Projekt gewonnene Erkenntnisse {iber
die Moglichkeiten demokratiepraktischen Lernens interessierten Pddagoginnen
und Pddagogen, Bildungspolitikerinnen und Bildungspolitikern, Studierenden
und allen, die mit jungen Menschen arbeiten, zugéinglich machen und ihnen
Einblicke in Moglichkeiten und Potenziale einer aktiven Einlibung von Demo-
kratie in Osterreich, Deutschland und der Schweiz geben.

1.4 Aufbau des vorliegenden Bandes

In diesem Kapitel begriinden wir, warum es wichtig ist, dass Schiilerinnen und
Schiiler in der Schule demokratische Prozesse aktiv einiiben und dadurch Kom-
petenzen erwerben, die fiir eine aktive und gelebte Demokratie wichtig sind.
Auf der Basis ausgewdhlter Texte von John Dewey, Axel Honneth und Hannah
Arendt argumentieren wir, dass es fiir eine demokratische Gesellschaft wichtig
ist, dass junge Menschen in der Schule lernen, zu argumentieren, Ergebnisse
und Regeln auszuhandeln, zu kooperieren, die Perspektive anderer einzuneh-
men, nicht iiberwindbare Differenzen stehen lassen zu konnen und sich dariiber
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zu verstiandigen, wie sie die Gemeinschaft gemeinsam gestalten wollen. Diese
Uberlegungen bilden die theoretische Grundlage der empirischen Untersu-
chung, deren Ergebnisse in den Kapiteln 4 bis 9 dargestellt werden.

In Kapitel 2 betrachten wir die Eigenheiten der Schulsysteme sowie die
geltenden Lehrpline in den beteiligten Regionen der Schweiz, Osterreichs und
Deutschlands und diskutieren die Moglichkeiten, die sie fiir die aktive Mit-
bestimmung von Schiilerinnen und Schiilern eréffnen. In allen drei Regionen
eroffnen die Lehrplidne dabei erhebliche Spielrdume fiir eine aktive Beteiligung
der Schiilerinnen und Schiiler. Es folgt eine Beschreibung des methodischen Vor-
gehens hinsichtlich der quantitativen und der qualitativen Erhebung (Kapitel 3).

Kapitel 4 bis 6 fassen die Ergebnisse der quantitativen Befragung in Vor-
arlberg (Osterreich), dem siidlichen Baden-Wiirttemberg (Deutschland) und in
Kantonen der Ostschweiz zusammen.

Kapitel 4 geht der Frage nach den strukturellen und personalen Bedingun-
gen von Partizipation in Schulen nach und zeigt, welche Unterschiede es in den
Schulen aus den von uns befragten Regionen gibt. Wir schauen uns an, welche
Schulformen die von uns befragten Schiilerinnen und Schiiler besuchen, ob
sie mit ihrer Schule zufrieden sind, wie sie ihre Lehrerinnen und Lehrer wahr-
nehmen und welche demokratischen Kompetenzen sie an ihrer Schule lernen.
Zudem betrachten wir soziodemografische Merkmale der von uns befragten
Jugendlichen nach den Regionen.

In Kapitel 5 geht es um eine Bestandserhebung, in welchen schulischen
Bereichen Schiilerinnen und Schiiler partizipativ mitwirken und in welchen
Bereichen sie gerne stirker mitwirken wiirden. Hier interessiert uns zunichst
ganz generell, ob die Schiilerinnen und Schiiler aus ihrer Sicht in der Schule
mehr oder weniger Moglichkeiten der Mitbestimmung haben als zuhause, im
Freundeskreis, in der Gemeinde oder in der Politik. Dann stellen wir mehrere
Fragen zu den Moglichkeiten der Beteiligung in verschiedenen schulischen
Bereichen, etwa im Unterricht und der Klassenorganisation, beziiglich extra-
curricularer Schulveranstaltungen und organisatorischen Angelegenheiten.
Wir fragen weiter nach der Art, wie die Schiilerinnen und Schiiler eingebunden
werden, sowie danach, ob es {iberhaupt einen Bedarf nach Mitbestimmung gibt
und, wenn ja, in welchen Bereichen dieser liegt.

In Kapitel 6 werden die moglichen Folgen von Partizipation in der Schule
herausgearbeitet, um zu verstehen, welche demokratischen Kompetenzen in
der Schule konkret gelernt werden konnen, und um die moglichen positiven
Folgen einer erhdhten Partizipation herauszuarbeiten. Wir priifen, ob ein Mehr
an Partizipation im Schulalltag sich auf die Einstellungen zur Demokratie
auswirkt, etwa auf das politische Interesse, den Einstellungen zur Meinungs-
freiheit und auf die Distanz zu populistischen Aussagen. Wir wollen zudem
priifen, ob es Zusammenhénge gibt zwischen dem Ausmal und den Formen der
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Partizipation und den subjektiv wahrgenommenen politischen Kompetenzen
sowie mit der Féhigkeit, eigenen Bediirfnisse zu &ulern und durchzusetzen und
dabei zugleich die Bediirfnisse der anderen anzuerkennen.

In Kapitel 7 bis 9 werden die Ergebnisse der vertiefenden Fallanalysen von
Schulen, die sich durch ein hohes Mal} an Partizipation auszeichnen, vorge-
stellt. Kapitel 7 zeigt, wie Partizipation auf Schulebene, etwa im Rahmen von
Schulprojekten oder in verschiedenen Gremien, konkret stattfindet. Anhand von
Beispielen, etwa Verhandlungen iiber Plastikgeschirr und Meniiauswahl in der
Mensa und musische Projekte, an denen die gesamte Schule beteiligt ist, wird
weiterhin gezeigt, welche demokratischen Handlungskompetenzen die Schii-
lerinnen und Schiiler in und durch die Mitbestimmung aus ihrer Sicht lernen.

In Kapitel 8 werden Mdoglichkeiten vorgestellt, wie Schiilerinnen und Schii-
ler auf Klassenebene partizipieren konnen. Die Partizipationsmdglichkeiten
auf Klassenebene weisen eine grofe Bandbreite an Gestaltungsspielrdumen
auf, die auf vielfaltige Art und Weise genutzt werden konnen. Ein Fokus des
Kapitels liegt auf dem Klassenrat, da dieser am héufigsten von den befragten
Schiilerinnen und Schiilern als Beispiel fiir Mitbestimmung angefiihrt wurde.
Gezeigt wird, wie im Klassenrat Entscheidungen getroffen werden, was die
Voraussetzungen fiir einen gelingenden Klassenrat sind und was die Schiilerin-
nen und Schiiler durch die Mitbestimmung lernen kdnnen.

Kapitel 9 widmet sich dem sogenannten ,,Kerngeschift™ der Schule, dem
Unterricht, und zeigt, dass Schiilerinnen und Schiiler gerne stirker bei den
Entscheidungen tiber Ziele, Themen und Lernwege im Unterricht eingebunden
werden mochten, dies jedoch momentan aus ihrer Sicht nur selten der Fall
ist. Wie das Kapitel darlegt, lernen sie jedoch deutlich motivierter und selbst-
standiger, wenn sie mitbestimmen konnen, was, wann, wie, wo und mit wem
sie Aufgaben bearbeiten.

Im abschlieSenden Fazit wird diskutiert, wo, wann und mit welchen Folgen
Beteiligung in den Schulen stattfindet, und fiir eine deutliche, zielgerichtete
Erhohung der Beteiligungsmoglichkeiten pladiert.

Literatur

Almond, G. A., & Verba, S. (1963). The civic culture. Political attitudes
and democracy in five nations. Princeton University Press. https://doi.
org/10.1515/9781400874569

Alt, C., Teubner, M., & Winklhofer, U. (2005). Partizipation in Familie und
Schule — Ubungsfeld der Demokratie. Aus Politik und Zeitgeschichte, 41,
24-31.

15

This content downloaded from 58.97.216.184 on Wed, 04 Sep 2024 01:00:27 UTC
All use subject to https://about.jstor.org/terms


https://doi.org/10.1515/9781400874569
https://doi.org/10.1515/9781400874569

Amlinger, C., & Nachtwey, O. (2021). Sozialer Wandel, Sozialcharakter
und Verschworungsdenken in der Spitmoderne. Aus Politik und Zeitge-
schichte, 71(35-36), 13—19.

Arendt, H. (1981). Vita activa oder Vom tdtigen Leben. Piper.

Bacher, J., & Weber, C. (2008). Mitbestimmung und Gewalt an Schulen — rich-
tungsweisende Studien des Instituts fiir Soziologie der JKU.

Bastedo, H. (2015). Not ‘one of us’. Understanding how non-engaged youth
feel about politics and political leadership. Journal of Youth Studies, 18(5),
649-665. https://doi.org/10.1080/13676261.2014.992309

Bone, J. (2021). Neoliberal precarity and primalization: A biosocial perspective
on the age of insecurity, injustice, and unreason. The British Journal of
Sociology, 72(4), 1030—1045. https://doi.org/10.1111/1468-4446.12884

Briigelmann, H. (2019). Demokratisierung von Schule und Unterricht. In M.
Harring, C. Rohlfs & M. Glaser—Zikunda (Hrsg.), Handbuch Schulpddago-
gik (S. 620—630). Waxmann.

Bynner, J., & Heinz, W. (2021). Youth prospects in the digital society: Iden-
tities and inequalities in an unravelling Europe. Policy Press. https://doi.
org/10.1332/policypress/9781447351467.001.0001

Coelen, T. (2010). Partizipation und Demokratiebildung in padagogischen Ins-
titutionen. Zeitschrift fiir Pddagogik, 56(1), 37-52.

Coppock, A., & Green, D. P. (2016). Is voting habit forming? New evidence
from experiments and regression discontinuities. American Journal of Poli-
tical Science, 60(4), 1044—1062. https://doi.org/10.1111/ajps.12210

Dewey, J. (1916/1980). Democracy and Education. Volume 9. Southern Illi-
nois University Press.

European Union (2021). Flash Eurobarometer. European Parliament Youth
Survey.  https://www.europarl.europa.eu/at-your-service/files/be-heard/
eurobarometer/2021/youth-survey-2021/report.pdf

Fend, H. (2006). Neue Theorie der Schule. Einfiihrung in das Verstehen von
Bildungssystemen. Springer VS.

Franz, A. (2016). Mitbestimmung in der Schule. In Tremmel, J., & Rutsche,
M. (Hrsg.). Politische Beteiligung junger Menschen (S. 435-458). Springer
VS. https://doi.org/10.1007/978-3-658-10186-2 20

Gasser, L., & Gutzwiller-Helfenfinger, E. (2011). Sozialmoralische Kompe-
tenzen und Partizipation. In Reinhardt, V. (Hrsg.), Demokratie und Par-
tizipation von Anfang an. Tagungspublikation des Fachteams fiir Politi-
sche Bildung und Demokratiepddagogik an der PHZ Luzern (S. 83—-101).
Schneider.

Gerber, A. S., Green, D. P., & Shachtar, R. (2003). Voting may be habit forming:
Evidence from a randomized field experiment. American Journal of Politi-
cal Science, 47(3), 540-550. https://doi.org/10.1111/1540-5907.00038

16

This content downloaded from 58.97.216.184 on Wed, 04 Sep 2024 01:00:27 UTC
All use subject to https://about.jstor.org/terms


https://doi.org/10.1080/13676261.2014.992309
https://doi.org/10.1111/1468-4446.12884
https://doi.org/10.1332/policypress/9781447351467.001.0001
https://doi.org/10.1332/policypress/9781447351467.001.0001
https://doi.org/10.1111/ajps.12210
https://www.europarl.europa.eu/at-your-service/files/be-heard/eurobarometer/2021/youth-survey-2021/report.pdf
https://www.europarl.europa.eu/at-your-service/files/be-heard/eurobarometer/2021/youth-survey-2021/report.pdf
https://doi.org/10.1007/978-3-658-10186-2_20
https://doi.org/10.1111/1540-5907.00038

Grossmann, H. (2003). Partizipationsférderung im Kindergarten. In D. Sturz-
becher & H. Grossmann (Hrsg.), Praxis der sozialen Partizipation im Vor-
und Grundschulalter (S. 184-223). Ernst Reinhardt.

Habermas, J. (1992). Faktizitit und Geltung. Beitrdge zur Diskurstheorie des
Rechts und des demokratischen Rechtsstaats. Suhrkamp.

Holbein, J. B., & Hillygus, D. S. (2020). Making young voters: Converting
civic attitudes into civic action. Cambridge University Press. https://doi.
org/10.1017/9781108770446

Honneth, A. (2012). Erziechung und demokratische Offentlichkeit. Zeitschrift
fiir Erziehungswissenschaft, 15(3), 429-442. https://doi.org/10.1007/
s11618-012-0285-9

Jennings, M. K., Stoker, L., & Bowers, J. (2009). Politics across Generations:
Family Transmission Reexamined. Journal of Politics, 71(3), 782—799.
https://doi.org/10.1017/S0022381609090719

Johnson, C. (2015). Local civic participation and democratic legitimacy: Evi-
dence from England and Wales. Political Studies, 63(4), 765—792. https://
doi.org/10.1111/1467-9248.12128

Kahlert, H., & Lenz, C. (2001). Verstehen, Urteilen, Handeln. In H. Kahlert
& C. Lenz (Hrsg.), Die Neubestimmung des Politischen (S. 7-43). Ulrike
Helmer.

Krappmann, L. (2021). Ein Geleitwort aus kinderrechtlicher Perspektive:
Demokratie im Sachunterricht — Sachunterricht in der Demokratie. In T.
Simon (Hrsg.), Demokratie im Sachunterricht — Sachunterricht in der
Demokratie. Beitrdge zum Verhdltnis von Demokratie(lernen) und Sachun-
terricht(sdidaktik) (S. V-VII). Springer

Manning, N., & Edwards, K. (2014). Does civic education for young people
increase political participation? A systematic review. Educational Review,
66(1), 22-45. https://doi.org/10.1080/00131911.2013.763767

Meusburger, K., Jostl, G., Kohler-Spiegel, H., StraBegger-Einfalt, R., & Wein-
berger, A. (2021). Zukunftserwartungen und Werthaltungen junger Men-
schen. In Jugendforschung Padagogische Hochschulen Osterreich (Hrsg.),
Lebenswelten 2020 — Werthaltungen junger Menschen in Osterreich (S.
71-124). StudienVerlag.

Mudde, C. (2021). Populism in Europe: an illiberal democratic response to
undemocratic liberalism. Government and Opposition, 56(4), 577-597.
https://doi.org/10.1017/gov.2021.15

Miiller-Salo, J., & Westphal, M. (2018). Zeitpolitik: Beschleunigung als Her-
ausforderung der politischen Philosophie. Zeitschrift fiir Praktische Philo-
sophie, 5(2), 15-40. https://doi.org/10.22613/zfpp/5.2.1

This content downloaded from 58.97.216.184 on Wed, 04 Sep 2024 01:00:27 UTC
All use subject to https://about.jstor.org/terms


https://doi.org/10.1017/9781108770446
https://doi.org/10.1017/9781108770446
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0285-9
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0285-9
https://doi.org/10.1017/S0022381609090719
https://doi.org/10.1111/1467-9248.12128
https://doi.org/10.1111/1467-9248.12128
https://doi.org/10.1080/00131911.2013.763767
https://doi.org/10.1017/gov.2021.15
https://doi.org/10.22613/zfpp/5.2.1

Pickel, G., & Pickel, S. (2018). Migration als Gefahr fiir die politische Kul-
tur? Zeitschrift fiir vergleichende Politikwissenschaft, 12(1), 297-320.
https://doi.org/10.1007/s12286-018-0380-2

Plutzer, E. (2002). Becoming a habitual voter: Inertia, resources, and growth in
young adulthood. American Political Science Review, 96(1), 41-56. https://
doi.org/10.1017/S0003055402004227

Prior, M. (2019). Hooked. How Politics Captures People s Interest. Cambridge
University Press. https://doi.org/10.1017/9781108355001

Reichert, F. (2016). How Internal Political Efficacy Translates Political Know-
ledge Into Political Participation. Evidence From Germany. Europe s Jour-
nal of Psychology, 12(2),221-241. https://doi.org/10.5964/ejop.v12i2.1095

Rieker, P., Morgen, R., Schnitzer, A., & Stroezel, H. (2015). Partizipation von
Kindern und Jugendlichen: Formen, Bedingungen sowie Mdoglichkeiten
der Mitwirkung und Mitbestimmung in der Schweiz. Springer. https://doi.
org/10.1007/978-3-658-10991-2

Rosa, H. (2013). Beschleunigung und Entfremdung. Entwurf einer Kritischen
Theorie spdtmoderner Zeitlichkeit. Suhrkamp.

Sandrin, P. (2021). The Rise of Right-Wing Populism in Europe: A Psycho-
analytical Contribution. In B. De Souza Guilherme, C. Ghymers, S. Grif-
fith-Jones & A. Ribeiro Hoffmann (Eds.), Financial Crisis Management
and Democracy (S. 227-239). Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-030-
54895-7 14

Scharpf, F. (1998). Demokratie in der transnationalen Politik. In W. Streeck
(Hrsg.), Internationale Wirtschaft, nationale Demokratie. Herausforderun-
gen fiir die Demokratietheorie (S. 151-174). Campus.

Schlozman, K. L., Verba, S., & Brady, H. (2012). The unheavenly chorus:
Unequal political voice and the broken promise of American demo-
cracy. Princeton University Press. https://doi.org/10.23943/prince-
ton/9780691154848.001.0001

Schneekloth, U., & Albert, M. (2019). Jugend und Politik. In Shell Deutschland
Holding (Hrsg.), Jugend 2019. Eine Generation meldet sich zu Wort (S.
47-101). Beltz.

Simon, T., & Schmitz, L. (2021). Kontinuitdten auf der Spur? Einstellungen
angehender Sachunterrichtslehrkréfte zur Partizipation von Schiiler*innen
im Zusammenhang zum erlebten Demokratisierungsgrad von Schule und
dem Gefiihl diskursiver Wirksamkeit. In T. Simon (Hrsg.), Demokratie im
Sachunterricht — Sachunterricht in der Demokratie (S. 283-303). Springer.
https://doi.org/10.1007/978-3-658-33555-7 22

Soler-i-Marti, R. (2015). Youth political involvement update: measuring the
role of cause-oriented political interest in young people’s activism. Journal

18

This content downloaded from 58.97.216.184 on Wed, 04 Sep 2024 01:00:27 UTC
All use subject to https://about.jstor.org/terms


https://doi.org/10.1007/s12286-018-0380-2
https://doi.org/10.1017/S0003055402004227
https://doi.org/10.1017/S0003055402004227
https://doi.org/10.1017/9781108355001
https://doi.org/10.5964/ejop.v12i2.1095
https://doi.org/10.1007/978-3-658-10991-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-10991-2
https://doi.org/10.1007/978-3-030-54895-7_14
https://doi.org/10.1007/978-3-030-54895-7_14
https://doi.org/10.23943/princeton/9780691154848.001.0001
https://doi.org/10.23943/princeton/9780691154848.001.0001
https://doi.org/10.1007/978-3-658-33555-7_22

of Youth Studies, 18(3), 396—416. https://doi.org/10.1080/13676261.2014.
963538

Unicef (1989). Konvention fiir die Rechte der Kinder. https://www.unicef.de/
informieren/ueber-uns/fuer-kinderrechte/un-kinderrechtskonvention#pdf

von Schwanenfliigel, L. (2014). Partizipationsbiographien Jugendlicher: Zur
subjektiven Bedeutung von Partizipation im Kontext sozialer Ungleichheit.
VS Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-658-06237-8

Weber, C., Winklhofer, U., Alt, S., & Bacher, J. (2009). School Participation
in ,,Primary Schools® and ,,Secondary Education Stage I in Germany
— Positive Effects of Democratic Leadership on School Attachment and
Externalising Problems? In J. Bacher, J. Gorniak & M. Niezgoda (Hrsg.),
Selected Research Papers in Education, Labour Market and Criminology
(S. 11-25). Trauner.

Wintermantel, V. (2020). Der Wert der Vielfalt: Gesellschaftliche Pluralitét,
Meinungsvielfalt und demokratische Legitimitét. In S. Kneip, W. Merkel
& B. Wellels (Hrsg.), Legitimitdtsprobleme (S. 255-286). Springer VS.
https://doi.org/10.1007/978-3-658-29558-5 11

19

This content downloaded from 58.97.216.184 on Wed, 04 Sep 2024 01:00:27 UTC
All use subject to https://about.jstor.org/terms


https://doi.org/10.1080/13676261.2014.963538
https://doi.org/10.1080/13676261.2014.963538
https://www.unicef.de/informieren/ueber-uns/fuer-kinderrechte/un-kinderrechtskonvention
https://www.unicef.de/informieren/ueber-uns/fuer-kinderrechte/un-kinderrechtskonvention
https://doi.org/10.1007/978-3-658-06237-8
https://doi.org/10.1007/978-3-658-29558-5_11

This content downloaded from 58.97.216.184 on Wed, 04 Sep 2024 01:00:27 UTC
All use subject to https://about.jstor.org/terms



